EDITORIAL
ENSINAR-APRENDER: O EU E O OUTRO NO ENCONTRO DO NOS

Paulo Gomes Lima — UFSCar-Sorocabax*

Desencadear reflexdes acerca do afeto e saberes no ensino da arte é a tematica proposta pelos
docentes Meira Chaves Pereira e Gustavo Henrique de Faria Fernandes — ambos professores titulados
e pesquisadores da educagao e da arte. Creio que os organizadores acertaram quando da
preocupagao que encampa as discussoes no presente dossié, visto a atualidade de tais discussoes
ndao somente na area do ensino de arte, mas em todo o conjunto que centra a produgao do
conhecimento como amplo espectro de complexidade e interagdes, como diz Edgard Morin. Nesse
caso, o complexo nao é medido meramente pelo grau de conflitos identificados no contexto estudado,
sdo as multiplas tramas sociais, econémicas, profissionais e pessoais dentre outras que
transversalizam e fazem do processo ensino-aprendizagem a constituicao de sensibilidades que nao
objetos marginais.
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A construcao do conhecimento historicamente produzida nao pode prescindir de considerar o como
se aprende e para qué, sem se questionar sobre quais sao os agentes intervenientes no processo da
aprendizagem e do ensino, mas antes e sobretudo da identidade dos sujeitos que estdao no contexto
do aprender e do ensinar. Nesse caso estudantes e professores se constituem como o “eu” em
determinado momento e como o “outro” no seguinte, mas isso nao se da de forma comum como se
fossem objetos de predeterminismos, antes, pelas vias que exigem e necessitam de cuidados
sensiveis de seres que entre o "eu” e o “outro” se tornam o “nés". E alternando entre o “eu” e o "outro”,
agora "nds" temos que desenvolver tessituras motivacionais que ao nos constituir humanos
contribuem para os significados e ressignificados que sao construidos nessa relagao da vida e para a
vida. Como destacamos em outro momento:

!
=
o
M)
2
k]

A educagao é o instrumento que vai formar e constituir a consciéncia do individuo na
acao comunicativa entre si e o outro. Esta agao é vetor da construgao de normas e
convengoes dos valores acordados e das formas legitimas de interferéncias nas
regularidades ou irregularidades do objeto social em todas as instancias: desde os
valores do nucleo familiar, de uma grupamento de profissoes, de grupos étnicos ou
mesmo da organizagao de um Estado. Por explicitar a consciéncia viva de um povo
ou das normas estabelecidas por ele, é que o fendbmeno educacional vai se desdobrar
de algumas maneiras especificas, conforme o enfoque do arranjo social, tendo como
finalidade, a emancipacao do sujeito como ser histérico, instrumentalizando-o para
atuar a partir das relagoes estabelecidas nos acordos sociais, concordando com as
mesmas ou propondo reformulagdes ao longo do seu amadurecimento como ator
social ou ainda, por meios legitimamente constituidos, encaminhar formas de
superagao de seu desenvolvimento (LIMA, 2006, p.4)

Entender as instituicdes educacionais como agéncias ou espagos privilegiados de producao da
cultura ou culturas humanas compasso o carater permanente e dinamico de sua histéria que marca
um recorte ou uma existéncia. Isso nao se faz sem o "eu"”, o "outro" e o nés", visto que de geragao em
geragao os conhecimentos podem ser atualizados e a valoragao dos individuos vai circunstanciar tais
acoes. Claramente o caminho em que o processo do ensinar e aprender nas instituigdes podem ser
construidos de forma cadenciada por ritos e metodologias, até de forma impessoal, como por exemplo,
qguando se venera a técnica como eixo superior a outras sensibilidades do conhecimentos; entretanto,
nao se pode deixar de observar o que com Henri Wallon, a pedagogia aprendeu — os seres humanos
aprendem, reaprendem, constroem e reconstroem mobilizados por seus afetos, ou seja:

[...] existe uma ag3o reciproca entre fungdes mentais e fungdes motoras, assim a vida
mental ndo resulta de reagdes unilaterais ou de determinismos mecanicistas, mas
esta sujeita ao determinismo dialético de ambas as fungdes, isto é, sempre em
movimento de superagao, consequentemente, o esquema corporal nao se refere a
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uma unidade biolégica ou psiquica, mas a uma construgao, processo primordial para
o desenvolvimento da personalidade... (LIMA, 2006, p.112).

Na recuperagao de tais sentidos e significados, as areas do conhecimento tem muito o que incluir no
processo de observagdes acerca das relagdes que acontecem dia a dia em cada sala de aula,
implicando processos distintos de aprendizagem. Certamente prezamos nao somente pela
aprendizagem de conteidos em si, mas da sensibilidade de ressignificar e nos tornar de forma
consistente no “nos" da aprendizagem e do ensino, onde parte e todo estdo em constante movimento
em uma unidade.
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